SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO
SETOR PEDAGOGICO
2017-2018
Sao José/SC, Brasil

Educac¢ao Integral

CADERNOS

)




PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOS~E
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO
SETOR PEDAGOGICO

CADERNO PEDAGOGICO

EDUCACAO INTEGRAL

Volume 4

Organizacao
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin - UFSC
Ana Paola Sganderla - UFSC
Rodrigo Mafalda — UFSC

NUP/CED/UFSC

1* edigao
Florianopolis, 2019



PREFEITA MUNICIPAL DE SAO JOSE
Adeliana Dal Pont

SECRETARIA DE EDUCACAO 2012-2017
Meri Terezinha Hang

SECRETARIA DE EDUCACAO 2018-
Lilian Sandin Boeing

SECRETARIA ADJUNTA DE EDUCACAO
Daniela da Silva Fraga

DIRETORA DE ENSINO
Lilian Sandin Boeing (2012-2017)
Claudia Macario (2018- )

EQUIPE SETOR PEDAGOGICO
Alzira Isabel da Rosa, Ana Brasil de Oliveira, Carla Cristofolini, Clarilene Benner, Claudia Regina
Macario, Debora Augusto Silva da Silva, Eleide Eli de Brito, Eliane Fatima Rover, Josane Fernanda
Lisboa Chinkevicz, Jucineide Teresinha Martendal Schmitz, Juliana Cristina dos Santos Prudéncio, Kelen
Bittencourt, Kerle Cristine Machado, Lenice Lucio Cauduro da Silva, Ludmar Medeiros de Bem Peres da
Silva, Roberta Silvano, Rose Mara da Silva Garcia, Tania Regina Janesch Wolf ¢ Vilmar Peres Junior

CONSULTORIA GERAL
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin

COORDENACAO DOS TRABALHOS
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin
Ana Paola Sganderla

CORRECAO ORTOGRAFICA
Sabatha Catoia
Eloara Tomazoni
Suziane da Silva Mossmann

REVISAO
Ana Paola Sganderla
Rodrigo Mafalda

CAPA/DIAGRAMACAO
Rodrigo Mafalda
(Circuito Estadual de Cinema em S3o José)

Organizacio
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin
Ana Paola Sganderla
Rodrigo Mafalda

CADERNOS PEDAGOGICOS DA REDE MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE SAO JOSE
Volume 4

Elaboracao: 2017-2018

Floriandpolis, 2019


http://www.saojose.sc.gov.br/index.php/sao-jose/secretarias-e-orgaos-desc/fundacaeo-municipal-de-cultura-e-turismo/noticia/mais-de-23-mil-criancas-participam-do-circuito-estadual-de-cinema-em-saeo-j

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Ubaldo César Balthazar — Reitor
Alacoque Lorenzini Erdmann — Vice-Reitora

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
Antonio Alberto Brunetta — Diretor
Roseli Zen Cerny — Vice-Diretora

NUCLEO DE PUBLICACOES DO CED
Coordenadora
Eliane Santana Dias Debus
Vice-coordenadora
Suzani Cassiani

Conselho Editorial Marcos Edgar Bassi
Caroline Machado Marivone Piana

David Antonio da Costa Mobnica Fantin

Débora Cristina de Sampaio Peixe Jéferson Silveira Dantas
Diana Carvalho de Carvalho Patricia Guerreiro

Eliane Santana Dias Debus Patricia Laura Torriglia
Gilka Elvira Ponzi Girardello Roselane Fatima Campos
Juliana Cristina Faggion Bergmann Suzani Cassiani

Karen Christine Rechia Zenilde Durli

Marcelo Gules Borges

Corpo Técnico- Administrativo
Bethénia Negreiros Barroso
Jorge Cordeiro Balster
Catalogacao na Publicacio:

Catalogacdo na fonte pela Biblioteca Universitaria
da Universidade Federal de Santa Catarina

c122

Caderno pedagdgico [recurso eletrénico] : educaco integral : volume 4 /
organizacao, Maria Herminia Lage Fernandes Laffin, Ana Paola Sganderla,
Rodrigo Mafalda ; Prefeitura Municipal de S3o José, Secretaria Municipal de
Educacdo, Setor Pedagdgico. — Dados eletrénicos. — 1. ed. — Florianépolis:
NUP/CED/UFSC, 2019.

53 p. : tab. — (Cadernos pedagodgicos da rede municipal de educacdo de

530 José)

Inclui bibliografia.

ISBN 978-85-9457-043-7

ISBN 978-85-9457-039-0 (Colecdo)
E-hook (PDF)

1. Educacgdo. 2. Educacao integral. 3. Professores — Formacao.
I. Laffin, Maria Herminia Lage Fernandes. Il. Sganderla, Ana Paola. Ill.
Mafalda, Rodrigo. IV. Prefeitura Municipal de S3o José. Secretaria
Municipal de Educacdo. Setor Pedagdgico. V. Série.
CDhuU: 37

Elaborado pelo hibliotecdrio Jonathas Troglio — CRB 14/1093



SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ... ss s sassass s sssssasesesssans s snnes 6

A FORMACAO CONTINUADA EM LINGUA PORTUGUESA ANCORADA EM
UMA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: 4° E 5° ANOS.....oooomrveemrrrererrre. 7

Eloara Tomazoni

EDUCACAO INTEGRAL E CURRICULO NA ESCOLA ALTINO FLORES............ 19
Ana Paola Sganderla
A EDUCACAO INTEGRAL E SEUS DESAFIOS .....coviiieeeeeeeeeeeeeeeeee oo 27

Silvia Maria de Oliveira
EDUCACAO INTEGRAL CEM SANTA TEREZINHA .....oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 34
Anderson Carlos Santos de Abreu

Paula Cortinhas de Carvalho Becker



APRESENTACAO

O conhecimento ¢ a construcdo que se realiza entre sujeitos, num processo
interativo situado em sua relagdo com o contexto historico social. Sendo assim, cada
individuo que compde um determinado espago social, seja familia, escola ou
comunidade, traz e leva consigo, vivéncias, experiéncias e conhecimentos adquiridos
através de sua perspectiva historico-cultural, ou seja, de seus universos referenciais
historica e culturalmente formados.

Nessa perspectiva, faz-se necessario oportunizar a formagao continuada aos
profissionais da Educacdo Basica. Diante disto, a Prefeitura Municipal de Sao José,
através da Secretaria de Educacdo e da Direcdo de Ensino sempre comprometida com a
garantia da qualidade de ensino e da aprendizagem dos escolares, tem investido na
formagao de seu corpo docente entendendo sua importancia para as transformacgdes
necessarias no trabalho pedagogico.

Os textos apresentados neste caderno pedagdgico sdo fruto desta formacgdo
continuada no ano de 2015, e que foi desenvolvida em momentos distintos,
contemplando o tempo destinado a hora-atividade coletiva dos educadores em
consonancia com o Decreto Municipal n°® 1.570/2013. O material completo foi
organizado em 5 (cinco) volumes e categorias principais: Educacdo Infantil, Anos
iniciais, Anos finais, Educacdo Integral e o TAS (Programa Tempos de Aprendizagem).

As formacgdes foram mediadas por diferentes professores de diferentes areas de
atuacdo e sintetizadas nos textos que podem ser lidos a seguir. O espaco destas
constitui¢des foi primordialmente a Casa do Educador do municipio.

A Casa do Educador ¢ o espago critico onde o professor realiza o “uso publico
da razdo” no sentido da Aufkliarung (no sentido Kantiano), onde quase 20 mil pessoas
passaram por formagdes somente no ano passado (2015). O espago que oferece também,
area de acolhimento com Reiki, massoterapia, ginéstica laboral, informatica, biblioteca
e curso vivencial de Reciclagem Reconexdo Retorno a Fonte (RRRF). Desde a
inauguracdo, em abril de 2014, a Casa do Educador funciona das 7h30min as 1%h e ¢
um espaco totalmente voltado para o professor da rede municipal de ensino de Sao José.



A FORMACAO CONTINUADA EM LINGUA PORTUGUESA
ANCORADA EM UMA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: 4°
E 5° ANOS

Eloara Tomazoni '

Introducio

Considerando que o processo de formagao continuada de professores ¢ recente no
Brasil, entende-se que propostas como a da Rede Municipal de Ensino de Sao José sao
pioneiras e de grande valia para os profissionais, haja vista que participam de formagdes
com consultores mensalmente. Neste artigo, sdo explicitados os caminhos percorridos
juntamente aos professores dos 4° e 5° anos na Formag¢do Continuada em Lingua
Portuguesa em uma perspectiva histérico-cultural’, formagio esta que, durante o ano de
2015, ocorreu em meses alternados com os consultores do componente curricular
Matematica.

Para tal, na primeira secdo, ha uma breve contextualizacdo do ideario historico-
cultural em que as discussoes realizadas na formagdo estdo ancoradas, na qual sao
explicitadas as concepcdes de sujeito e lingua; na segunda secdo, discutem-se as
teorizagdes de géneros do discurso e de letramento; por fim, explicitam-se os eixos de
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa: leitura, produg¢do de textos e andlise
linguistica - conceitos discutidos durante a formagdo com esses professores no ano

mencionado.

1 Ideario historico-cultural: concepcoes de sujeito e lingua

No que diz respeito ao ideario historico-cultural, as discussdes acerca das
concepcles de sujeito e lingua sdo capitais, haja vista que, atualmente, o ensino e

aprendizagem sdo considerados situados social e historicamente. Nesse sentido, o sujeito

! Consultora de Lingua Portuguesa no municipio de Sdo José (SC) no ano de 2014 e 2015; doutora em
Linguistica pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica (Ufsc); e professora de Lingua Portuguesa da
Rede Municipal de Bombinhas (SC).

2 A expressdo histdrico-cultural, no &mbito desta formagdo, remete aos idedrios vigotskiano e bakhtiniano e
aos desdobramentos de teorizagdes desses estudiosos na produgdo de autores contemporaneos, como Jodo
Wanderley Geraldi e Luiz Percival Leme Britto. Optamos por essa expressao e ndo pelo adjetivo
sociointeracionista porque entendemos que as questdes relacionadas as vivéncias histéricas dos sujeitos no
ambito da cultura contém necessariamente suas interagdes sociais, mas as transcendem, para toma-las em
um plano efetivamente situado no tempo e na cultura.



se constitui na relagdo com o outro, na alteridade (BAKHTIN, 2010 [1970/71]); ¢
situado em um tempo e espago e, portanto, na cultura, na sociedade e na historia. Os
encontros com o outro, dos quais os sujeitos participam mediados pela lingua e situados
em tais tempo e espago especificos, constituem-nos e os tornam datados (GERALDI,
2010b).

Nesse sentido, o sujeito ¢ entendido como aquele que ¢ “histéria junto com a
historia de outros” (GERALDI, 2010b, p. 145). Assim, “Ser datado e situado limita as
condi¢des de nossa constitui¢do em sujeitos, mas, por participarmos da construgdo do
grande tempo da humanidade, deixamos hoje rastros do passado no que sera futuro”
(GERALDI, 2010b, p. 145). Sob essa perspectiva, o sujeito ¢ constituido e nao instituido
(GERALDI, 2010a), mas sob a otica da tensdo entre o ser particular € o ser genérico;
concebendo, pois, a singularidade na relagdo com a universalidade (HELLER, 2014
[1970]).

A lingua faculta a instituicdo dos encontros, atuando como instrumento
psicologico de mediagao simbolica (VIGOTSKI, 2007 [1968]). Nesse sentido, ¢
considerada signo ideolégico constituido socialmente (VOLOCHINOV, 2013 [1930]).
Nessa compreensdo, ¢ dialdgica, tendo presente que as enunciagoes sempre partem de
um sujeito e se dirigem a outro. A dialogicidade ¢ constitutiva do ato de palavra ou
discurso (PETRILLI, 2013). A enuncia¢do ganha forma dependendo dos interactantes,
em consequéncia, ela ¢ determinada pelos participantes do acontecimento constituido
pela enunciagio (VOLOCHINOV, 2013 [1930]). Essa orientagio da palavra a um outro,
aquele a quem se endereca a enunciacdo, torna-a propriedade de ambos, a medida que
ocupa uma zona fronteiriga entre o enunciador e esse mesmo outro.

E possivel observar, ainda, a compreensao da palavra, da enunciagdo, como um
ato e, sendo assim, singular, responsavel e irrepetivel ( BAKHTIN, 2010 [1920/24]), que
possibilita encontros com o outro, os quais sdo situados na historia (HELLER, 2010
[1970]). Essa palavra vive na/da relagdo com a alteridade e na diferenca nao-indiferente
(PONZIO, 2010; 2013). Tal singularidade se deve, segundo Bakhtin (2010 [1920/24]),
ao ndo-alibi no existir que a propria palavra implica, pois o evento da palavra ocorre a

partir do lugar unico de cada sujeito.



Tais concepgdes estdo presentes nos preceitos da Proposta Curricular do
Municipio de Sao José, visando a ancoragem em uma pedagogia historico-critica que
visa a tocar as teorizagdes que norteiam o trabalho do professor em sala de aula,
considerando o ensino de conhecimentos historicamente acumulados, no caso da
disciplina em questdo, acerca da lingua portuguesa, de modo que os sujeitos passem a
encontrar o outro transcendendo uma dimensdo meramente pragmatica ou imediatista
(SAO JOSE, 2000). Assim, importa explicitar duas teorizagdes consideradas capitais nos
estudos acerca do ensino de Lingua Portuguesa atualmente: géneros do discurso e

letramento.

2 Teorizacoes de géneros do discurso e letramento

Na concepgdo de Bakhtin (2010 [1952/53]), nds, como integrantes dos diferentes
campos da atividade humana, ao usarmos a lingua, ndo pronunciamos ou escrevemos
palavras ou oragoes, mas enunciados. Segundo suas teorizacdes, cada enunciado ¢
individual, mas cada campo da atividade humana possui seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, aos quais denomina géneros do discurso. Sob essa concepcdo, ao
falarmos ou escrevermos, escolhemos um determinado género do discurso, pois eles
balizam a constru¢do de sentido da nossa vontade discursiva, € nods podemos os
reconhecer nas praticas sociais do nosso cotidiano.

Ao considerar que as atividades humanas caracterizam-se por infinitas
possibilidades de realizacdo, € possivel entender que os géneros do discurso sdo ricos e
diversificados, portanto, heterogéneos. Os géneros, de acordo com o autor, possuem
intima relagdo com as situagdes sociais, o que implica haver géneros primdrios e
secundarios. Cabe salientar que essa distingdo ndo ¢ funcional e nem estanque, mas
continua; os géneros primarios sdo simples, € os secunddrios complexos, pois surgem
num convivio cultural desenvolvido e organizado.

Sob essa perspectiva, a diferenca entre géneros primarios € secundarios € essencial
porque estd implicada na definicdo da natureza do enunciado, pois, para Bakhtin (2010
[1952/53]), somente sob essa condigdo ¢ possivel adequar a definicdo de géneros a
natureza complexa e profunda do enunciado. O autor ressalta, ainda, que qualquer
corrente de estudos que vise entender os géneros deve considerar uma nogdo precisa da

natureza do enunciado e as particularidades acerca dos géneros primarios e secundarios.



Assim, o conceito de géneros do discurso ¢ importante no que tange a disciplina de
Lingua Portuguesa, afinal, ndo falamos por meio de unidades da lingua, mas por meio
dos géneros do discurso. Para Bakhtin (2010 [1952/53]), nos apropriamos dos géneros
quase da mesma forma como nos apropriamos da lingua materna.

Cabe ressaltar que, conforme aponta o autor, se ndo existissem os géneros do
discurso, se tivéssemos de crid-los a cada vez que fossemos enunciar algo, a
comunicagdo discursiva seria um caos. A luz dessa concepgdo, os géneros diferem
dependendo das diferentes fungdes da situagdo, da posigdo social dos envolvidos e das
relagdes entre os participantes da comunicagao discursiva.

Considerando, portanto, a lingua como objeto social, e o ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa comprometido com os encontros do sujeito com outro, as teorizagdes
de letramento também se fazem importante em contextos de formagdo continuada. O
termo letramento passou a ter lugar no cendrio nacional a partir da década de 1980, época
em que era ainda concebido em sua estreita vinculacdo com niveis expressivos de
escolarizagao.

A partir do movimento internacionalmente conhecido como Novos estudos do
letramento, desencadeado especialmente no Reino Unido e nos Estados Unidos —
contexto em que ja se usava o termo para referir a condi¢do de quem era letrado, no
sentido de ter aprendido a ler e escrever -, o termo foi ressignificado, implicando o
contexto social envolvido na aprendizagem e nos usos da leitura e da escrita — assim,
passou a ter outro significado também no Brasil.

Os estudos sobre letramento, que foram ressignificados no pais na década de
noventa, delineiam uma nova concep¢do sobre a presenga da modalidade escrita da
lingua na sociedade, tomando-a na perspectiva social e, dessa forma, compreendendo-a
como parte da vida cotidiana das pessoas (BARTON; HAMILTON, 1998).

Ao compreender a escrita no ambito das relagdes sociais, entendemos que ela passa
a ser um recurso da comunidade e ndo uma propriedade individual dos seres humanos,
recurso que deve ser estudado incluindo fatos culturais das praticas que envolvem o
letramento (BARTON; HAMILTON, 1998). Conceber a modalidade escrita da lingua
nesses termos ¢ entender que ela deve ser estudada em relagdo ao contexto em que estd

inserida.



Sobre as relagdes que se estabelecem entre letramento e o contexto em que as
praticas que envolvem leitura e escrita estdo inseridas, Street (1984) aponta que as
funcdes e a importancia do uso da modalidade escrita da lingua variam de acordo com as
necessidades impostas pelo contexto. Além de estar intimamente ligado ao contexto, o
letramento esta presente também na vida das pessoas, de forma que elas tém consciéncia
disso (BARTON, 2010 [1994]). Na vida cotidiana, as pessoas estdo em contato com a
modalidade escrita da lingua a todo o momento. Barton (2010 [1994]) chama atencao
para o fato de que as pessoas ndo mantém contato com o leframento somente na escola ou
no trabalho, mas também nas atividades cotidianas.

Nessa perspectiva, o autor concebe o letramento como ecologia da escrita. A
metafora da ecologia visa a tomar o letramento integralmente com o seu contexto, ou
seja, estudar a relacdo do ser humano com o meio ambiente, de forma que a atividade
humana, no caso, o letramento, ¢ parte do meio ambiente, influenciando-o e sendo
influenciada por ele.

Ao explicar a metafora da ecologia sob a qual é tomada a modalidade escrita da
lingua, Barton (2010 [1994]) ressalta que unir letramento ao universo social nio ¢
somente juntar um componente extra. Ao propor essa metafora, o autor concebe que
atividades envolvendo o letramento ndo podem ser isoladas de seu contexto para que
sejam entendidas. Segundo o autor, a abordagem ecologica do letramento visa a entender
como ele estd embutido na atividade humana, qual a sua fun¢do na vida social, na
histéria, na linguagem e na aprendizagem. Nessa perspectiva, o universo social e o
universo psicologico podem ser analisados juntamente.

Para o autor, ao estudar conjuntamente os universos social e psicologico ¢ possivel
perceber que sdo dimensdes inseparaveis. Isso nos remete as concepgdes dos estudos de
Vigotski (2007 [1968]), de acordo com as quais as vivéncias sociais tém papel
fundamental na constitui¢do dos seres humanos, sob o cuidado, obviamente, para nao
tender a uma visao pragmatica e imediatista do ensino de lingua, aqui, a modalidade
escrita, pois apesar da concepgdo de letramento como uso social da escrita reconhecer
que sujeitos sociais fazem uso dessa modalidade da lingua de maneira diferente de acordo

com as exigéncias de seu entorno cultural, isso ndo implica que o papel da escola seja
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denegado e nem mesmo o ensino dos conhecimentos acumulados na sociedade no
decorrer da historia.

No ambito das teorizagdes sobre letramento, foram tematizados, durante a
formagdo, alguns conceitos que ndo serdo explicitados aqui devido as especificidades
deste texto, quais sejam: modelo autonomo e ideologico de letramento; praticas e eventos
de letramento (valoragdes, experiéncias e diferentes usos sociais da escrita); letramentos
multiplos (a pluralizagdo do conceito); e letramentos vernaculares € dominantes
(embates, interpenetragdes, hibridiza¢des e posposigdes). Passamos, na proxima sec¢do, a
discutir os encaminhamentos metodoldgicos de base historico-cultural discutidos na

formacao.

3 Encaminhamentos metodologicos: leitura, producgdo textual e andlise linguistica

Com base nas concepgdes de sujeito e lingua de base historico-cultural e das
teorias de géneros do discurso e letramento que fundamentam as propostas para o ensino
de Lingua Portuguesa atualmente, a discussdo dos eixos de ensino da disciplina foi
realizada com os professores da formacdo em questdo, considerando as atividades de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica como centrais nesse ensino.

Desse modo, foi realizada, juntamente aos professores dos 4° e 5° anos, uma
discussdo acerca da pratica de leitura em sala, no sentido de que ler ¢ decodificar o
material escrito de modo a compreender o conteudo ali veiculado para fazer uso social
desse conteudo; sendo assim, a leitura se d4 na relagdo interlocutiva entre autor e leitor,
no encontro de palavras por meio do texto escrito, encontro este caracterizado pelo
compartilhamento de sentidos.

Sob esse viés, quando se 1€ um texto, agenciam-se recursos que dizem respeito a
duas dimensdes especificas: uma dimensao de carater mais social e outra dimensao de
carater mais cognitiva (CERUTTI-RIZZATTI; DAGA; CATOIA DIAS, 2014). A
primeira refere-se aos aspectos interacionais do ato de ler, ou seja, como o ato de ler se
presta para estabelecer relagdes interpessoais, o que remete ao conceito de géneros do
discurso, explicitado anteriormente. J4 a segunda dimensao esté relacionada aos aspectos
cognitivos (individuais) do ato de ler, ou seja, diz respeito as reflexdes sobre a

materialidade do texto, sobre a forma como lidamos com a negociagdo dos sentidos por



meio do processamento dos recursos linguisticos que constituem o texto materializado
em um género do discurso especifico.

Além das atividades de leitura, na disciplina de Lingua Portuguesa ¢ importante
refletir acerca das praticas de escrita e oralidade. Na formacdo continuada com os
professores dos 4° e 5° anos, focalizou-se mais a producdao de textos escritos, em
decorréncia do tempo. Com base nas discussdes do ideario historico-cultural, entende-se
que escrever um texto implica representar o produto de uma reflexdo que visa a
estabelecer uma interlocu¢do com um leitor possivel (GERALDI, 2003 [1991]). Desse
modo, produzir um zexto ndo ¢ se ater somente a recursos formais da lingua, pois essa ¢
uma tarefa que ndo implica somente o ato de escrever tomado em sua imanéncia
(ANTUNES, 2003).

Na produgdo de textos escritos, portanto, ¢ importante considerar que existem
condigdes para a escrita, que ela ¢ realizada por meio do uso de instrumentos e por
determinados agentes. Sendo assim, atualmente, tais atividades sdo consideradas trabalho
e ndo inspiragdo (GERALDI, 2003 [1991]), o que nos remete as condi¢gdes de produgdo
de um texto, discutidas por Geraldi (2003 [1991]), quais sejam: ter o que dizer; ter razdes
para dizer; ter para quem dizer, ou seja, ter um interlocutor; assumir a posic¢ao de locutor;
escolher as estratégias e os recursos linguisticos necessarios para atingir as demais
condigdes. Tais discussdes implicam, na sala de aula, que o aluno se constitua como
locutor visando a interagir com um interlocutor, pois, conforme preconiza Geraldi (2003
[1991]), num texto, sempre se constroi uma relacdo entre um ‘eu’ e um ‘tu’. Nesse
sentido, também o papel do professor se altera, na medida em que ele passa a ser do
aluno um coenunciador, aquele que ira coconstruir o texto com o aluno (GERALDI, 2003
[1991]), de modo que o professor somente ensina a escrever se€ conseguir assumir os
processos de escrever do aluno, tornando-se dele um coenunciador, um leitor privilegiado
e atento, um colaborador capaz de encorajar o outro.

E importante mencionar, ainda, a partir dessa concep¢do de producio de textos
escritos, que as teorizagdes de géneros do discurso, assim como de letramento, sao
capitais, articuladas com alguns conceitos envolvidos nessas discussdes, trabalhados
durante a formacdo, como esfera da atividade humana, pois diferentes campos da

atividade humana operam com diferentes estratégias de produgdo e compreensdo de
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textos, o que tem implicagdes na escolha do género do discurso no qual o texto ird se
materializar; bem como o proprio conceito de géneros do discurso, em que entende-se
que a produgdo de um texto ndo pode seguir regras determinadas previamente, pois
dependendo dos objetivos e da esfera da atividade humana o texto ira se materializar em
um ou outro género.

Tendo explicitado, ainda que brevemente, as praticas de leitura e producao de
textos escritos no ensino de Lingua Portuguesa, cabe discutir, articuladamente as
atividades mencionadas, a andlise linguistica, como atividade que visa constituir uma
nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico, que ndo pde em duvida a
necessidade de reflexdo sobre a linguagem, mas que diferencia-se do ensino de gramadtica
tradicional, a medida que, por meio dela, postula-se uma pratica distinta, com um novo
espaco, a partir de um outro paradigma (GERALDI, 2006 [1984]; 2003 [1991]).

No que se distingue a analise linguistica do ensino tradicional de gramatica, ¢
importante mencionar que, naquela pratica, as concepgdes de sujeifo e, principalmente,
de lingua s3o outras, pois ao assumir tal ponto de vista, o estudo dos fenomenos
linguisticos em si mesmo se esvanece, uma vez considerado que a sele¢do e o emprego de
certos elementos e estratégias ocorre, afora as restricdes Obvias do sistema linguistico, em
consonancia com as condi¢des de producdo dos textos, ou seja, de acordo com quem diz
0 que, para quem, com que propdsito, em que género, em que suporte etc., tendo como
objetivo refletir sobre os elementos e fendmenos linguisticos e sobre as estratégias
discursivas, com foco nos usos da linguagem (MENDONCA, 2006).

Nesse sentido, ainda se trabalha, na sala de aula, com questdes especificas
pertinentes aos usos da lingua, mas o olhar amplia-se, de modo que sdo colocadas
questdes outras a proposito do texto, desassociando-se de um ensino pautado na
gramatica tradicional, com atividades de classificagdo, identificagdo e afins, em diregdo a
um ensino dirigido a reflexdo acerca dos usos da lingua (MENDONCA, 2006), em

articulacdo com as praticas de leitura e produgdo de textos.

4 Algumas consideracoes
Neste artigo, buscou-se explicitar os caminhos percorridos durante o processo de
formacao continuada em Lingua Portuguesa realizada com os professores dos 4° e 5° anos

empreendido pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sdo José (SC). E importante



mencionar, no que diz respeito as consideragdes, que muitos foram os desafios
enfrentados durante o processo, um deles diz respeito ao tempo de formagao, ja que, com
as turmas tematizadas neste artigo, a formagdo aconteceu de forma alternada com o
componente curricular Matematica, o que faz com que encontrdssemos os professores a
cada dois meses. No entanto, as discussoes realizadas foram sempre muito bem
aproveitadas e os encontros sempre ricos, o que podemos observar em trechos da
avaliagdo dos professores acerca da formagdo, constante do anexo deste artigo. Para
oportunidades futuras, fica o desejo de mais tempo com os profissionais, para poder dar

continuidade ao processo iniciado no ano de 2015.
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ANEXO
Algumas avaliacées dos professores dos 4° e 5° anos acerca da Formacao em Lingua

Portuguesa

O encontro sobre produgdo textual foi muito significativo, uma vez que fez refletir as
caracteristicas e concepgoes de uma boa produgao textual. Esses embasamentos servirdo
como base para explicar aos alunos, em sala de aula, a importancia da producao textual,
suas razoes e significados. O ideal para 2016 seria que os cursos seguissem uma linha de
disciplina, uma vez que intercalados, como este, acaba por desfocar os temas. (Professor

1, 5° ano, Avaliagdo Final da Formagao)

Foi de grande importancia os conteudos e estratégias apresentadas e discutidas durante
nossos encontros, bem como as trocas de experiéncias. Os conteudos abordados vieram
ao encontro de nossas duvidas, dessa forma, esclarecendo e ajudando em nossos
planejamentos diarios. Foram significativos os recursos utilizados, com clareza e

fundamentagdo teorica. (Professor 2, 5° ano, Avaliagdo Final da Formagao)

Talvez o termometro para se “avaliar” um bom desempenho no curso, ou até, sua
contribui¢do deixada para nos, enquanto professores dos anos iniciais, seja colocar
duvidas. Isso mesmo! Duvidas que nos fazem pensar o que ensinar, como ensinar, e que
estratégias usar para que nossos alunos sejam mais que meros reprodutores de
conteudo. Nesse sentido, o curso nos deixou um gostinho de “quero mais”, uma vontade
de aprender e de buscar maneiras mais prazerosas de trabalhar a escrita com os alunos.

(Professor 3, 5° ano, Avaliacao Final da Formagao)

O curso contribuiu para o meu desenvolvimento em sala de aula, contribuindo para o
aprendizado de nossos alunos. O que deve ser discutido com mais profundidade no
proximo ano seria o conceito de letramento e suas implicagoes para a alfabetizag¢do.

(Professor 4, 4° ano, Avaliacao Final da Formagao)
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As concepgoes discutidas ao longo dos encontros sdo necessarias em todos os niveis de
ensino, pois apenas aumentam sua complexidade no decorrer dos anos. Gostei muito dos
encontros, pois contribuiram para uma nova reflexao sobre leitura, produgdo textual e
andlise linguistica com os alunos, modificando um pouco meu modo de avalia¢do. O
educador deve cada vez mais buscar incentivar a pratica de leitura e despertar o gosto
pela literatura e géneros textuais em sala de aula, pois as novas tecnologias sdo, para os
alunos, muito atrativas. Gostaria que, em 2016, fosse discutido com maior profundida
questoes praticas de produgdo textual, leitura e corregdo de textos. (Professor 5, 4° ano,

Avaliagao Final da Formagao)

Todos os conteudos explanados até aqui contribuiram muito para a nossa pratica, sendo
essa do nivel que for. Muitos assuntos discutidos e relembrados foram uteis para nossa
atuagdo junto aos alunos. Nao houve dificuldade nesse periodo, visto que tudo foi muito
bem exemplificado. Para o proximo ano, seria interessante que as disciplinas ndo fossem
alternadas, pois aproveitariamos melhor se tivesse uma sequéncia unica. Quanto ao
conteudo a ser discutido, na Lingua Portuguesa, mesmo repetindo as discussoes, sempre

teremos coisas novas a aprender. (Professor 6, 4° ano, Avaliagcdo Final da Formagao)



EDUCACAO INTEGRAL E CURRICULO NA ESCOLA ALTINO
FLORES

Ana Paola Sganderla *
Equipe Altino Flores 2015

Introducao

Ao longo do ano de 2015, os professores e a equipe diretiva da E.B.M. Altino
Corsino da Silva Flores debrugou-se no estudo e na escrita propositiva de um curriculo
para a educacdo integral. Este movimento ndo € novo na escola e ja vem ocorrendo desde
agosto de 2014 nos encontros de formagao continuada.

Em 2015, os focos foram, num primeiro momento, a discussdo e sintese tedrica
sobre os temas educagdo integral e curriculo. Apos esta construcdo inicial, o grupo de
professores da educacdo integral debrugou-se na constru¢do de um curriculo como
indicacgdo de conteudo, descritores e atividades por ano/série.

Para construirmos uma indicagdo de conteudos para constru¢do de um curriculo
condizente com os diferentes estudantes da escola Altino Flores, buscamos, como
inspira¢do, a Tipologia de Contetidos de Antoni Zabala. Este autor, ao questionar o
sistema de educacdo espanhol, em que se valorizavam as questdes meritocraticas em
detrimento do nivel em que se encontravam os estudantes, indica a importancia de
existirem diferentes formas de classificar as capacidades do ser humano e de ensina-lo,
entre as quais destaca a de Cesar Coll.

Segundo Coll (1986), as capacidades humanas podem ser divididas em:
capacidades cognitivas ou intelectuais, motoras, de equilibrio e autonomia pessoal
(afetivas), de relagdo interpessoal e de insercdo e atuagdo social. Para dar conta dessas
capacidades, os conteudos a serem aprendidos pelos estudantes deveriam estar
organizados em: conteudos conceituais (fatos, conceitos e principios), procedimentais
(procedimentos, técnicas e métodos), atitudinais (valores, atitudes e normas).

Partindo desse pressuposto, Zabala (1998) propde uma nocdo ampliada de

conteudos de aprendizagem, ndo limitados somente a conceitos e fatos, mas que
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englobam também procedimentos e atitudes e possibilitam “sempre meios para conhecer
ou responder a questdes que uma realidade e experiéncia dos alunos proporciona:
realidade que é sempre global e complexa” (ZABALA, 1998, p.28).

A partir desse fundamento, organizamos um modelo (Anexo 1) a ser seguido, em
que seriam elencados os conteudos, os descritores (objetivos de aprendizagem), que
deveriam englobar todos os contetidos de aprendizagem: conceitos/fatos, procedimentos e
atitudes para o ensino em cada um dos anos da Educacdo Integral, nas areas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Artes. Esses conteudos deveriam ser
construidos a partir da leitura de documentos oficiais, da nova indicagdo de Base
Nacional Comum Curricular, do Projeto Politico Pedagdgico da escola e das experiéncias
em Educacdo Integral. Além disso, foram construidas indicagdes curriculares para
Musica, Xadrez, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica e citagdes de procedimentos
exitosos/interdisciplinares nos conteudos elencados. Toda esta producao esta disponivel
na escola e ainda serd revista, servindo de base para o planejamento de 2016.

A dinamica de discussdo dos textos indicados pela formadora foi de, num
primeiro momento, serem apresentados pelos professores responsaveis pelo encontro e
depois sintetizados por outra equipe de docentes. Dessa forma, a atividade constituiu-se
pela participacdo efetiva de todos os envolvidos, seja estudando/apresentando seja
sintetizando. O texto que veremos a seguir ¢ fruto dessas discussdes.

Ainda, para o fechamento do primeiro semestre da formagdo continuada foi
realizada uma socializagdo dos trabalhos desenvolvidos nas trés escolas de educacao
integral do Municipio de S@o José: Altino Flores, Santa Terezinha e Sdo Luiz. Este
encontro ocorreu em 26/08/2015 e teve como objetivo apresentar as praticas que os

professores vinham desenvolvendo junto a Educagdo Integral de sua escola.

1 O texto coletivo

Os encontros se iniciaram com as discussdes das bases legais da Educagao
Integral, em ambito municipal pelo Decreto 37.352/2012, que regulamenta a implantacao
da escola de tempo integral para o ensino fundamental da rede municipal de ensino de
Sao José e pelo estudo do Programa Mais Educagdo, decreto 7.083/10, que fundamenta a

educacdo integral em nivel nacional e o Plano Nacional de Educagdo (2014), que ird



fundamentar a educacao nacional nos proximos dez anos através de vinte metas, sendo
que, em sua Meta 6, ¢ trazida a ampliacdo da educagdo integral em todo o pais.

O primeiro texto trabalhado foi “Educa¢do em Tempo Integral: implicagoes para
o curriculo da escola basica”, de Claudia Valentina Assunpc¢ao Galian Maria das Mercés
Ferreira Sampaio (2012). O texto entende por Educacao Integral a educagao em que todos
os participantes - comunidade escolar, tempos, espagos e conhecimentos - estdo
articulados a partir de principios com finalidade educativa de modo planejado,
compreendendo a escola como espaco de socializagdo de criangas e jovens.

A ampliacdo do tempo de permanéncia das criancas alia-se ao objetivo de buscar
a aprendizagem de todos. Dessa forma, os meios para buscar essa aprendizagem deverdo
passar pela reconfigurag@o de tempos, espagos e saberes.

A educacao em tempo integral visa o desenvolvimento do individuo em sua
totalidade: fisico, intelectual, emocional, cognitivo, social etc., sendo que, para que essa
educacdo seja eficaz, faz-se necessaria uma nova configuracdo no curriculo escolar,
incluindo outros temas, como: higiene pessoal, educagdo para o transito, orientagdo
sexual, prevencao as drogas, solugdo de conflitos entre adolescentes e jovens, relagdes
étnico-raciais, entre outros.

Nao adianta apenas estender o tempo de permanéncia dos educandos na escola. O
curriculo deve ser organizado de forma que conceba a educagdo com a valorizagcdo dos
saberes, da familia e da comunidade e desenvolvendo competéncias para participar da
vida publica.

Diante dessa nova reformulagdo da escola, fica evidente que, para que haja bom
éxito na nova pratica, faz-se necessario a reformulacdo de outros aspectos, como a
inclusdo de profissionais de areas diversificadas, por exemplo, danga, xadrez, capoeira,
musica, artes pldsticas e marciais ou de acordo com a necessidade da comunidade
escolar. Outro aspecto relevante ¢ a inser¢cdo da familia no ambito escolar como parte
desse meio, participando ativamente de reunides, festas, avaliacdes e acompanhamento
diario. Faz-se necessario também a preparacdo da escola para atuar nesta nova realidade,
na qual o educando permanecera por um periodo de tempo maior que o de costume,

havendo, entdo, a necessidade de reestruturar e ou criar novos espagos, como sala de
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danga, musica, artes, informatica, laboratdrio, refeitério, parque, quadra brinquedoteca,
areas de lazer etc.

A partir das autoras supracitadas foi possivel definir que a Escola Altino Flores
tem se dedicado a ser uma escola de tempo integral e ndo somente uma escola que
oferece atividades de contra turno a suas criancas e adolescentes. Os tempos e espagos
foram pensados de modo a terem uma organicidade entre os professores regentes,
educacdo fisica, inglés e as atividades/oficinas, como musica, capoeira, xadrez, praticas
de leitura e escrita, sendo o planejamento conjunto e articulado, inclusive, na formagao
continuada, todos os professores participaram ativamente.

Os proximos dois textos que foram trabalhados fazem parte da série Indagacoes
sobre o curriculo, sendo o primeiro intitulado Educandos e Educadores: Seus Direitos e
o Curriculo, texto de Miguel Gonzales Arroyo (2007).

A questdo central do referido texto baseia-se no curriculo como um polo
estruturante de trabalho docente. Arroyo (2007) destaca que o curriculo atual ¢
hierarquizado, rigido, fragmentado e com uma visdo mercantilizada, mostrando-se muito
diferente da visdo que a escola Altino Flores vislumbra, em que os educandos sejam os
seres pensantes, vendo o aluno como um todo, € ndo como uma simples preparagao para
o mercado de trabalho.

Uma forma de trazer o curriculo para o cotidiano profissional vem de uma pratica
que se torna familiar nas escolas: o trabalho mais coletivo dos(as) educadores(as). O
planejamento por coletivos de area ou por coletivos de ciclo passou a ser um estilo de
trabalho que tende a se generalizar. Tanto cada profissional quanto esses coletivos
reveem os conteudos de sua docéncia e de sua acdo educativa. Junto com os
administradores das escolas, escolhem e planejam prioridades e atividades, reorganizam
os conhecimentos e intervém na construcao dos curriculos. Poderiamos dizer que isolada,
mas, sobretudo, coletivamente, vao construindo pardmetros de sua acao profissional.

Recolocados os contetdos da docéncia no horizonte da formacdao plena dos
educandos, seremos levados a um debate publico que tenha como base referentes éticos,
publicos ndo privados estruturando curriculos que deem conta da formacdo humana plena
dos educandos. Para essa tarefa, serd necessdria uma formacdo profissional que se

alongue para além do que e do como ensinar e que entenda as multiplas dimensdes da



formacdo e dos processos complexos de formacdo de um ser humano e o papel do
conhecimento e da cultura nesses processos de formacgao.

Arroyo (2007) amplia a visdo do curriculo para além de conteudos soltos que
devem ser ministrados, mas uma forma¢ao humana dos educandos que englobe a cultura
e o conhecimento. Este ¢ um desafio da Escola Altino Flores, ir sempre além dos
contetidos, contextualizando-os com a realidade escolar e fomentando a melhor formagao
de seus estudantes.

O outro texto trabalhado ¢ intitulado Curriculo, Conhecimento e Cultura, de
Flavio Moreira e Vera Candau (2007), da mesma série supracitada, e que tem como foco
uma discussdo significativa e reflexiva sobre curriculo. Para esses autores, os curriculos
sdo experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relagdes sociais e que contribuem para a construg¢ao das identidades dos estudantes.

Os autores sinalizam a existéncia do curriculo oculto para além daquele que
vemos no papel, mas que aparece sob a forma de incentivo, colaboracdo, integracao,
formagdo de atitudes, valores, regras e diversas maneiras de visionar os aspectos
familiares e sociais no qual o individuo est4 inserido.

No ambito escolar, o curriculo € o coragdo da escola, espaco central em que todos
atuam, o que torna os professores, nos diferentes niveis do processo educacional, os
responsaveis pela sua elaboragdo, execucdo e por disseminar as ideias, partindo sempre
de um pressuposto muito importante, o individuo € o meio onde esta inserido.

Ao curriculo também cabe estabelecer estratégias variadas para atender aos
diversos tipos de apropriagdes do conhecimento, estabelecendo metas reais. Um exemplo
que pode ser utilizado ¢ o trabalho em equipe (em grupo). O papel do professor, na
divisdo da classe para atividades em equipe, ¢ fundamental, pois, nessa divisdo, muito
mais que afinidades, deve-se reunir aqueles que tém conhecimentos diferentes e
proximos, que tém a aprender e ensinar. Todos devem atuar juntos para trocar
informacdes, isso € muito mais do que cada um fazer uma parte da atividade e depois
juntar tudo no final. O professor assume, assim, o papel de mediador, o que ¢
fundamental nesta atividade.

Para que os curriculos estejam multiculturalmente orientados, Moreira e Candau

(2007) indicam novos principios que, ancorados no social, transformem a escola em um
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espago de critica, didlogo e pesquisa. Esses principios podem ser assim sintetizados:
necessidade de uma postura, olhando e discutindo todas as culturas; reescrita do
conhecimento escolar, com base nas diferentes raizes étnicas e nos diferentes pontos de
vista envolvidos; instigar, nos individuos envolvidos no processo, o sentido da
curiosidade, da criticidade e socializagdo, transformando o espago escolar em um lugar de
busca de conhecimento mutuo; integrar, divulgar e expandir praticas que deram
resultados.

O curriculo deve, sempre, respeitar a diversidade, tendo em vista que ndo existem
turmas homogéneas, e atender os envolvidos no processo, de um modo geral, fazendo-se
necessario que haja, por parte do professor, uma adaptacdo do curriculo da rede a

realidade na qual os individuos estdo inseridos.

Conclusao

A formacdo continuada na Educagdo Integral no ano de 2015, na Escola Altino
Flores, constituiu-se como um espago de discussdes e conhecimentos
compartilhados/aprofundados. Além de buscarmos entender as bases historicas e legais
da Educagdo Integral, o grupo comprometeu-se com as leituras e contendas sobre
curriculo. Nas discussdes, ficaram claras as posicdes dos professores quanto a nao
imposi¢do de um curriculo e sim a construgdo a partir da realidade da comunidade que
acolhe a escola Altino. Todos mostraram-se preocupados em fazer com que sua pratica
ndo se separasse da realidade de seus estudantes. A grande constatagdo que tomamos
como prerrogativa para pensar o curriculo foi manter a escola, sua organizacdo e seu
curriculo como uma educagao integral e ndo somente de contra turno, na qual o professor
da classe, os outros professores e programas da escola mantivessem uma organicidade de
acoes, um planejamento em que os estudantes se sentissem contemplados e aprendendo
durante o dia todo.

Embora nosso trabalho tenha se focado na construcdo/indica¢ao de um curriculo
para aquela escola e naquela realidade, a educagdo integral na escola em questdo ainda
conta com um material padronizado para ser utilizado pelos professores, com indicagdes
dos conteudos a serem trabalhos, das estratégias didaticas, o que contradiz a constru¢ao

coletiva que estdvamos buscando em 2015. Os professores questionaram o material



indicado e veem muitas outras possibilidades que partam da realidade da escola, das
turmas, dos estudantes e especialmente do trabalho coletivo e organizado.
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ANEXOS

1- Modelo Organiza¢ao Curriculo

CONTEUDOS

DESCRITORES

PROCEDIMENTOS

Consultar PPP Altino,
BNCC, PCNs
Separar por area/
disciplina, ano e bimestre

Sdo os objetivos de aprendizagem para cada contetido

Factuais- Segundo Zabala (1998), os conteudos factuais,
que se referem ao conhecimento de fatos,
acontecimentos, dados e fenOmenos concretos e
singulares, como exemplos, teriamos as datas
comemorativas, o nome de pessoas, a localizagdo de um
territorio ou a altura de uma montanha.

Conceituais- relacionam-se com conceitos propriamente
ditos e referem-se ao conjunto de fatos, objetos ou
simbolos que possuem caracteristicas comuns.

Verbos para os objetivos factuais € conceituais- analisar,
classificar, comparar, contextualizar, descrever,
distinguir, explicar, interpretar, listar, relacionar.

Atitudinais- Os conteudos atitudinais envolvem valores,
atitudes e normas. Assim, incluem-se nesses conteudos,
por exemplo, a cooperagdo, a solidariedade, o trabalho
em grupo, o respeito, a ética e o trabalho com a
diversidade.

Verbos para objetivos atitudinais- aceitar, agir,
comportar-se, comprometer-se, obedecer, perceber,
ponderar, praticar, preocupar-se, reagir, respeitar,
responsabilizar-se, sentir, ser consciente, tolerar.

Procedimentais- Os contetudos procedimentais envolvem
acoes ordenadas com um fim, ou seja, agdes
direcionadas para a realizagdo de um objetivo. Referem-
se a um aprender a fazer, envolvem regras, técnicas,
métodos, estratégias e habilidades. Como exemplos,
temos: ler, desenhar, observar, classificar e traduzir
(ZABALA, 1998).

Verbos para objetivos procedimentais- aplicar, compor,
confeccionar, construir, desenhar, dramatizar, executar,
experimentar, observar, representar, utilizar.

Atividades realizadas
a partir de alguns
conteudos e que
foram interessantes.




AEDUCACAO INTEGRAL E SEUS DESAFIOS

Silvia Maria de Oliveira*

Introduciao

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, de 1996, ja afirmava, no
segundo paragrafo do artigo 34, que o Ensino Fundamental deveria ser ministrado
progressivamente em tempo integral.

No entanto, somente em 2007, o Ministério da Educacao (MEC) implantou o
Programa Mais Educacdo, com o objetivo de induzir a politica de ampliacao da jornada
escolar e de organizacdo curricular na perspectiva da Educagdo Integral, valorizando as
iniciativas educacionais extraescolares ¢ a vinculagdo entre o trabalho escolar ¢ a vida em
sociedade.

A proposicao de Educacdo Integral incentivada pelo Ministério de Educacao
acrescenta uma importante inovagao: o fomento a participagdo comunitaria. A escola nao
¢ mais vista como a Unica instituicdo responsavel pela educacdo, mas como aquela capaz
de congregar recursos fisicos e humanos disponiveis na comunidade do entorno escolar
para contribuir com o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Nessa perspectiva, ¢ necessario reconhecer este entorno e agucar o olhar para a
comunidade, para construir possiveis parcerias com instituicdes locais, publicas ou
privadas, e expandir a oferta de espagos e oportunidades de aprendizagem.

A circulagdo de criancas e adolescentes nos espagos do bairro e da cidade, além
da ampliacdo de instancias para a sua participacdo e expressdo, sdao praticas almejadas
neste modelo de Educacao Integral.

Conceitualmente, a variedade de oportunidades de aprendizagem esta relacionada
a diversidade dos espacos e equipamentos utilizados e a ampliagdo do tempo escolar, em

articulacao com o territorio, com organizagoes da sociedade civil, comunidade e familia.

4 Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc). E socia do Instituto de
Educacdo Permanente e tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em formagao de professores,
atuando principalmente nos seguintes temas: curriculo, educagdo de jovens e adultos, educacdo escolar
indigena, alfabetizagdo e letramento e educagdo integral.

27



Assim, as familias dos estudantes também s3o vistas como parceiros efetivos.
Esses parceiros, além de ficarem cientes do trabalho desenvolvido pela escola, sdo
conclamados a participar e colaborar no processo educativo.

Na verdade, a equagdo é simples e advém de um principio bem freiriano’: é
preciso conhecer profunda e respeitosamente a dinamica da comunidade em que a escola
se situa, visando o méaximo de valorizacao e aproveitamento dos recursos locais (fisicos e
humanos), o que resultaria em maior engajamento das familias no processo escolar e, por
conseguinte, maior aprendizagem das criancas. Em diversas iniciativas, um dos
mecanismos utilizados para isso ¢ a instituicdo da figura do educador comunitério, ou
seja, um profissional que, sobretudo, ¢ um conhecedor da realidade local e que tem a
competéncia de fortalecer o elo entre a escola e o seu entorno.

A maioria das iniciativas de Educagdo Integral tem sido implantada,
prioritariamente, em areas que apresentam maior vulnerabilidade econdmica e social do
pais, como o campo e periferias dos centros urbanos, justamente, porque esses locais
precisam de politicas focalizadas para reduzir as desigualdades, visando inclusdo e
transformagao social.

No entanto, ndo se pode esquecer que a sociedade, de modo geral, reconhece a
educacdo como um direito de todos e demanda pela equalizagdo das oportunidades

educacionais. Nesse contexto, a Educagdo Integral so tende a se expandir.

1 Diferentes experiéncias educativas

A Educacdo Integral objetiva o desenvolvimento pleno do ser humano,
englobando as multiplas dimensdes de sua formagdo: cognitiva, afetiva, ética, social,
estética, ludica, bioldgica, fisica. Para tal, a melhor estratégia ¢ promover diferentes

experiéncias educativas.

Educacdo Integral impde o desafio de tratar o conhecimento de
forma multidimensional. Pressupde a integragdo de saberes,
contextualizando-os ¢ favorecendo o estabelecimento de relagoes
(local/global, partes/todo, presente/passado), para que criangas e
adolescentes aprendam a organizar e reorganizar continuamente o
conjunto de informagdes e experiéncias que encontram na escola
e fora dela. Atividades oferecidas, tempo e frequéncia com que
sdo ofertadas, instituicdes envolvidas, espagos utilizados,

> Referente ao educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997).



participantes — tudo se deve compor numa arquitetura singular
para cada contexto. Essa singularidade € pertinente quando as
escolhas curriculares sdo coerentes com as demandas e
necessidades das criancas ¢ dos adolescentes do territorio ¢ nao
foram determinadas apenas pela disponibilidade de recursos
existentes. (BLASIS, 2011, p. 92)

Assim, cada contexto precisa considerar suas especificidades para construir e
desenvolver um sentido relevante para a Educagdo Integral, contemplando o conjunto de
criangas e adolescentes na producdo de novas experiéncias e conhecimentos.

Na oferta de Educagao Integral, ndo ha um modelo tnico a ser seguido. A unica
concordancia ¢ que as particularidades e potencialidades de cada local precisam ser
levadas em consideracdo nos diferentes arranjos.

Em sintese, Educa¢do Integral ndo ¢ uma modalidade, ¢ um conceito de educagao

que procura atuar na formagao plena do ser humano e se sustenta em trés pilares:

O primeiro ¢ o desenvolvimento do ser humano em todas as suas
dimensdes, nao s6 do ponto de vista intelectual, mas também no
afetivo, no social e no fisico. O segundo ¢ a integragdo de tempos
e espacos, com a inclusdo de diversos atores no processo
educativo. Com tal integragdo, a educacdo ndo fica limitada ao
espaco escolar nem se apoia exclusivamente no professor,
corresponsabilizando cidaddos e trazendo uma diversidade de
olhares e saberes para os processos de aprendizagem. Ja o
terceiro pilar € o do desenvolvimento das atividades em tempo
integral. (PORVIR, 2013)

A Educacdo Integral ndo ¢ s6 o aumento do tempo de permanéncia na escola, ¢
também a ampliacdo de multiplas oportunidades de aprendizagem, dentro e fora da
escola, em diversos espagos do territorio € com a participagcdo de diferentes instituigdes
educativas.

Reconhecer e articular os diversos saberes da escola, da familia, da comunidade e
da regido, oportunizando o acesso a cultura, arte, esporte, ciéncia e tecnologias ¢ fator
determinante do sucesso deste empreendimento que busca integrar as diferentes

dimensodes do desenvolvimento humano.

2 A Educacao Integral pode virar lei

Diferentemente das tentativas anteriores ocorridas no Brasil, tudo indica que,

agora, a Educacdo Integral tera vida longa. Como citado anteriormente, desde 2007, o
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Ministério da Educagdo vem induzindo esta politica em todo o territorio nacional, por
intermédio do Programa Mais Educagao.

Também o Plano Nacional de Educacdo, aprovado em 2014, na meta 6, prevé que
50% das escolas publicas devem oferecer educagdo em tempo integral a, pelo menos,
25% dos estudantes da Educag¢do Bésica brasileira até 2024. Para termos um ponto de
comparac¢ao, no ano de 2014, a ampliagdo do tempo de permanéncia acontecia em 42%
das escolas publicas, atendendo 15% dos estudantes.

Ainda, segundo Zinet (2016), no Congresso Brasileiro, tramitam dois Projetos de
Lei: um do senador Eduardo Amorim (PSC-SE), que quer incluir um trecho no artigo 208
da Constitui¢do Federal, prevendo a “progressiva universalizagdo da educagdo basica em
tempo integral”. No referido projeto, o parlamentar afirma: “Julgamos que a inclusdo do
tema na Constitui¢do Federal, entre os deveres do Estado para com a educagdo, pode dar
um novo alento e impulsionar a efetiva universalizagdo desse regime, com ganhos
significativos para os nossos alunos”.

O outro Projeto de Lei, de autoria dos senadores Paulo Paim (PT-RS) e Dario
Berger (PMDB-SC), pressupde que a Educagdo Integral tenha como diretriz o pleno
desenvolvimento da pessoa como agente de transformagao social. Para isso, as escolas de
Educacao Integral devem adotar, de forma transversal, temas de cunho artistico, cultural
e esportivo, bem como abarcar interesses diversos da juventude, como politica e
gerenciamento financeiro. O Projeto também prevé que os estudantes tenham o direito de
escolher temas extracurriculares de acordo com o seu perfil.

Neste Projeto de Lei, que prevé uma carga minima de oito horas diarias, o Estado
deve “garantir a estrutura fisica adequada, com quadras para pratica esportiva, refeitorio,
auditorio, biblioteca, areas verdes, laboratorio, bem como acesso a internet,
computadores e outros aparelhos digitais”.

De todo modo, politicas de Educagdo Integral exigem mais recursos fisicos e
humanos, melhoria na infraestrutura das escolas, aquisicdo de equipamentos € materiais,
alimentacdo, aumento da carga horaria das equipes, contratacdo de novos profissionais e

investimento na formacgao continuada.



A meta 20 do PNE prevé a ampliagao do investimento publico em educagao, de
5,3% do PIB, em 2011, para 7% até o quinto ano de vigéncia do plano, e 10% em 2024.
O cumprimento dessa meta requer monitoramento e controle social.

O certo ¢ que, como afirma Cruz (2016):

Precisamos apoiar as familias dos 40 milhdes de alunos da escola
publica (que sdo mais de 80% do total de estudantes da Educagéo
Basica) com oportunidades educativas além da escola, como mais
acesso a bens culturais, a leitura e a novos repertorios de
conhecimento. Essa ¢ uma frente que ndo podemos ignorar para
avancarmos na qualidade da educacao publica do Pais.

3 Desafios para o bom desenvolvimento da Educacao Integral no contexto do CEM
Sao Luiz, em Sao José

Considerando os pressupostos abordados e a reflexdo desenvolvida a partir da
experiéncia de dois anos (2014 e 2015) acompanhando o CEM Sao Luiz da Rede
Municipal de Ensino de Sao José, elencamos, a seguir, alguns pontos que ainda precisam
ser trabalhados.

Ressaltamos que a nossa intencdo ndo ¢ fazer qualquer critica a gestdo e
funcionamento desta unidade de ensino, até porque em nossa passagem por 14, pudemos
perceber as inumeras dificuldades encontradas e os esfor¢os que sdo despendidos para
enfrenté-las.

E notério que a Secretaria Municipal de Educacio de Sdo José foi muito bem-
sucedida no quesito ampliacdao da jornada escolar, priorizando escolas em localidades que
apresentam vulnerabilidade econdmica e social, garantindo a infraestrutura e as melhorias
necessarias a implantac¢do da proposta, bem como a contrata¢do de pessoal.

No entanto, a nosso ver, ainda € preciso construir um entendimento comum sobre
Educagdo Integral junto a Rede Municipal de Ensino e, em particular, entre os
profissionais que atuam nas unidades. Para tanto, ¢ imprescindivel buscar estratégias para
remediar a questdo da alta rotatividade desses profissionais. Sem uma equipe
relativamente permanente, como ¢ o caso do CEM Sao Luiz, torna-se bastante dificil
produzir tal entendimento.

O bom desenvolvimento da proposta pode estar sendo impactado pelo fato de que
os profissionais que atuam na unidade detém perspectivas culturais (referéncias, valores,

vivéncias) muito distintas dos estudantes, de suas familias e da comunidade em que a
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escola esta inserida. No cotidiano escolar, isso acaba gerando uma infinidade de
estranhamentos, desentendimentos e desconfortos.

Assim, retornamos ao que foi apontado acima: a rotatividade dos profissionais a
cada ano letivo interrompe o estabelecimento de vinculos efetivos com a comunidade,
compreendendo seus modos proprios de agir e reagir, sua loégica de sobrevivéncia, pois
isso requer um tempo alongado de convivéncia e reflexdao. Para bem ensinar, ¢ necessario
aprender com a comunidade, apreendendo esta comunidade.

Esta apreensdo permite o conhecimento da localidade em seus aspectos fisicos,
mas, em especial, humanos, com seus talentos, liderancas, empreendedores. Permite
melhor aproximagao e aproveitamento desses recursos individuais tdo relevantes ao bom
desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Isso exige o estudo sistematico da comunidade do entorno da escola, sua historia,
suas reivindicagOes, seus falares, seus modos de conceber o mundo. Além do
conhecimento do espago fisico, de onde € como vivem as pessoas que habitam ali, com o
que se ocupam, se inquietam, se divertem, quais s3o os seus projetos de futuro.

Em um dos encontros de formagdo, as professoras sugeriram promover aulas-
passeio no bairro onde estd localizada a escola para que os proprios alunos possam
apresentar a sua comunidade.

Outro ponto importante ¢ fomentar a participacdo de toda a comunidade escolar:
gestores, professores, demais funcionarios, pais e estudantes. E necessario criar e
aprimorar dispositivos para esta participacdo. Alids, esta tem sido uma das principais
vitrines de todas as experiéncias bem-sucedidas em Educacao Integral no Brasil.

Mais um ponto a ser observado ¢ o que, de fato, a escola oferece na jornada de
tempo ampliada, como as atividades ofertadas efetivamente dialogam com o
desenvolvimento integral dos estudantes, abarcando seus diferentes interesses e
necessidades: esportivas, artisticas, tecnoldgicas, entre outras. E também como as
familias desses estudantes participam ou mesmo aproveitam o que ¢ ofertado.

Dentre a gama de atividades oferecidas, ¢ importante também que existam
momentos em que as criancas e adolescentes possam escolher o que fazer, inclusive, em

turmas nao seriadas, oportunizando a diferente convivéncia dos estudantes entre si.



Ag¢des como oportunizar visitas de estudo a locais historicos e turisticos do
municipio enriquecem o universo cultural dos estudantes. Igualmente, um programa
regular de idas ao cinema, teatro, museu, biblioteca, exposi¢cdes de arte e palestras ¢
extremamente promissor para a ampliagdo de seu repertorio.

Também ¢ necessario que os diferentes atores envolvidos possam avaliar as agdes
que estdo sendo empreendidas, a busca de parcerias com instituicdes publicas e privadas,
o aproveitamento de outros locais do bairro e da cidade.

E bem importante que existam dois movimentos: o de buscar o que a comunidade
pode oferecer a escola e, ao mesmo tempo, definir o que a escola pode ofertar a
comunidade. Em um dos encontros de formagdo, as professoras sugeriram que a escola
proporcionasse oficinas de artesanato, corte e costura, corte de cabelo, manicure, horta
(aproveitando o proprio espacgo fisico da escola) ou informatica para alunos e pais.

E, para concluir, ¢ preciso ndo descuidar dos direitos de aprendizagem; ensinar a
ler, escrever e calcular com proficiéncia continua sendo tarefa da escola. Assim, ¢
extremamente importante a busca de estratégias variadas de ensino para assegurar tais
direitos. A criagdo de projetos integradores pode ser uma delas.

As experiéncias exitosas de Educacdo Integral tém mostrado que com a
valorizacdo e participacdo da comunidade e com praticas pedagodgicas inovadoras, que
buscam ampliar o repertorio cultural dos estudantes, a aprendizagem com o almejado

sucesso escolar acaba acontecendo.
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EDUCACAO INTEGRAL CEM SANTA TEREZINHA

Anderson Carlos Santos de Abreu®
Paula Cortinhas de Carvalho Becker’

1 Concepcao de conhecimento para a Educacido Integral do Centro Educacional

Municipal Santa Terezinha

Ao definir uma concep¢ao de conhecimento, consequentemente, define-se uma
concepgdo de educagdo, que, por sua vez, define uma concepgdo de aprendizagem. Desse
modo, ao pensar Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica do Centro Educacional
Municipal Santa Terezinha, necessariamente, questdes como "o que ensinar" e "por que
ensinar" exigem uma reflexdo a respeito do trabalho docente, ou seja, tratar de questdes
acerca do conhecimento nos fazem refletir a respeito dos pressupostos mais basicos sobre
o que ¢ ser educado ou educar alguém; trata-se, entdo, em sentido mais geral, de questdes
filosoficas e politicas sobre quem ¢ o professor, aquilo que ele valoriza e o que ele ensina
(YOUNG, 2010).

Segundo Young (2007), embora questdes filosoficas estejam envolvidas, as
diferencas entre conhecimento escolar e saberes, ou aquilo que ¢ objeto de conhecimento,
bem como a experiéncia, levam a questdes sociologicas, pedagdgicas e epistemoldgicas
ao pensar o curriculo para a Educacdo Basica.

Portanto, enquanto a concepcao de conhecimento envolve o fornecimento de acesso
ao conhecimento especializado, incluindo os diferentes dominios, os saberes
compreendem as experiéncias e a realidade do individuo que o produz. Segundo Young
(2007), para tal distin¢do, faz-se necessario compreender: a) as diferencas entre formas de
conhecimento especializado e as relacdes entre elas; b) como esse conhecimento
especializado difere do conhecimento que as pessoas adquirem no seu cotidiano; ¢) como
o conhecimento especializado e o cotidiano se relacionam entre si; € d) como o

conhecimento especializado ¢ tratado em termos pedagogicos. Em outras palavras, como

¢ Graduado em Pedagogia e Filosofia (Ufsc), especialista em Educacdo de Jovens e Adultos e Diversidade
(Ufsc), mestre em Educagdo (Ufsc) e, atualmente, doutorando em Educacdo pelo programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPPGE/Ufsc). E-mail: andersoncsabreu@gmail.com.

7 Graduada em Pedagogia, com habilitagdo em Séries Iniciais (Udesc) e Gradua¢do em Administragdo com
habilitagdo em Turismo e Hotelaria pelo Centro de Educagdo Superior Unica. Pos-graduada em
Alfabetizag@o e Literatura Infantil pelo Instituto Catarinense de Pés Graduagdo ¢ em Educacdo Integral
pela Ufsc e mestre em Educagdo (Ufsc). E-mail: paulacortinhas@gmail.com.



ele ¢ organizado ao longo do tempo, selecionado e sequenciado para diferentes grupos de
alunos.

Frente a isso, a concep¢do de conhecimento proposta para este documento
estabelece a diferenciagdo entre 'Conhecimento Escolar' e 'Saberes', referindo-se as
diferencas entre o conhecimento escolar e o cotidiano, por meio das relagdes entre
dominios do conhecimento, as diferengas do conhecimento especializado da realidade e a
experiéncia da realidade (ABREU, 2014). Nesse sentido, a escola deve considerar os
saberes e as experiéncias que os alunos trazem consigo para, com o trabalho pedagdgico
realizado pelos professores, equipe pedagdgica e gestores, contribuir com a producdo do
conhecimento escolar e cientifico.

Propor uma Diretriz Curricular para a Educagdo Integral, na qual a concepcao de
conhecimento ¢ fundamentada na episteme ¢ ndo somente na empiria, assim como nas
disciplinas que a sistematiza, ¢ eleger um conhecimento que desenvolverd o intelecto dos
estudantes da Educacgdo Bésica em formas mais elevadas de pensamento (com base em
VYGOTSKY, 1999).

Por fim, elegendo como concep¢do o conhecimento epist€émico, bem como a
experiéncia do sujeito como lastro central das Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Integral do Centro Educacional Municipal Santa Terezinha, potencializar-se-4, junto aos
estudantes, a possibilidade de compreender a realidade social da qual fazem parte, de
forma cognoscente e abstrata, pois os estudantes estdo inseridos em um contexto concreto
e, como tal, evidencia, com sua vida, elementos desse contexto em seu processo
formativo.

Nessa perspectiva de entendimento sobre "o que ensinar" e "por que ensinar" na
Educagdo Basica, o contexto da vida como parte integrante da superestrutura ideoldgica e
epistemologica do curriculo determina, portanto, de forma decisiva o processo de

formacao integral do ser humano.

2 Concepc¢ao de Educaciao Integral para o Centro Educacional Municipal Santa

Terezinha

Ao definir uma concepgdo de conhecimento para a Educagdo Integral do Centro
Educacional Municipal Santa Terezinha, concebe-se, também, uma ideia especifica de

Educagdao, em que a adocdo de um tempo escolar ampliado e qualificado, que
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compreenda nao somente atividades pedagogicas tradicionais, mas, também, o curriculo
complementar, seja a condi¢do necessaria para a construcao de um Curriculo Integrado
nesse projeto de educagdo.

Compreendendo isso, ao olharmos para a antiguidade com a ideia da Paidéia grega,
perceberemos que desde la ja se pensava em uma educacdo, que, mais tarde, foi
denominada de Educacao Integral para todo o ocidente - formagao do corpo e do espirito.

Esse modo de considerar a educagdo, assim como a formag¢ao do homem grego na
Paidéia antiga, corresponde a natureza do que denominamos de Educagdo Integral, ou
seja, uma perspectiva que ndo hierarquiza saberes e conhecimentos, mas que consideram

ambos em seu Pprocesso.

E a origem da educagio no sentido estrito da palavra: a Paidéia.
Foi com os sofistas que esta palavra haveria de ampliar cada vez
mais a sua importincia e a amplitude do seu significado, pela
primeira vez foi referida a mais alta Arete humana, [...] acaba por
englobar o conjunto de todas as exigéncias ideais, fisicas e
espirituais. (JAEGER, 2001, p.335)

Ainda, segundo o mesmo autor,

Ao lado da formagao meramente formal do entendimento existiu
igualmente nos sofistas uma educacdo formal no mais alto
sentido da palavra, a qual ndo consistia ja numa estruturagdo do
entendimento e da linguagem, mas partia da totalidade das forgas
espirituais. E Protagoras quem a representa. A poesia e a musica
eram para ele as principais for¢as modeladoras da alma, ao lado
da gramatica, da retérica e da dialética. E na politica e na ética
que mergulham as raizes desta terceira forma de educacgdo
sofistica. Distingue-se da formal e da enciclopédica, porque ndo
considera o homem abstratamente, mas como membro da
sociedade. E desta maneira que coloca a educagio em sélida
ligacdo com o mundo dos valores e insere a formagao espiritual
na totalidade da Arete humana. O espirito ndo é considerado
através do ponto de vista puramente intelectual, formal ou de

contetdo, mas sim em relagdo com as suas condigdes sociais.
(JAEGER, 2001, p. 342-343)

Portanto, na concep¢do grega de formacdo humana, assim como no Centro
Educacional Municipal Santa Terezinha, hd uma espécie de igualdade entre as reflexdes e
as agdes que constituem essa formacao integral, sejam elas intelectuais ou sociais. Em

outras palavras, ha um sentido de completude que forma, de modo integral, o ser que ¢



humano, nao desconsiderando desse processo a visao estética, epistemologica, politica e
¢tica de mundo.

Pode-se afirmar que a Educagdo Integral se confunde com a propria historia da
educacdo. Ela tem como principio o desejo humano e histérico da formacao integral para
todos, sem distingao de classes. Como agenda contemporanea, surge atrelada a ideia de
expansao do direito a educagdo, como desejo de democratizagdo e na busca por um
desenvolvimento humano mais igualitdirio (BECKER, 2015). Nesse sentido, o CEM
Santa Terezinha pretende aproximar a cultura das classes populares com o universo
intelectual e letrado da cultura elaborada.

A concepcao de Educacao Integral apresentada neste documento surge em meio ao
debate nacional visando a ampliagdo das necessidades formativas do sujeito na educagio
escolar. E entendida como aquela que acontece nas relagdes entre os diferentes
espacos/tempos e no didlogo entre os saberes, experiéncias e campos do conhecimento
(BECKER, 2015). Nessa perspectiva, a educagdo ¢ compreendida como um desafio para

a escola e sua comunidade.

3 Concepcao de Curriculo Integrado para o Centro Educacional Municipal Santa

Terezinha

Quanto a concepgao de curriculo, o Centro Educacional Municipal Santa Terezinha
optou por uma concepcao de organizacdo da aprendizagem, que tem como finalidade
oferecer uma educacdo que contemple diversas formas de conhecimento produzidas pela
atividade humana, pois objetiva-se, nessa instituicdo, uma educacdo que ndo separa o
conhecimento acumulado pela humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele
adquirido pelos educandos no cotidiano das suas relagdes culturais e materiais.

A instituicdo deseja possibilitar aos seus educandos uma abordagem da realidade
como totalidade, permitindo um cendario favoravel no qual todos possam ampliar a sua
leitura sobre o mundo e refletir sobre ele para transforma-lo.

Desse modo, de acordo com a concep¢do de conhecimento definida para o Centro
Educacional Municipal Santa Terezinha, bem como a de educacgdo e curriculo integrado,
deseja-se considerar, nas praticas pedagogicas da Educacao Integral:

* aconcepcao de homem como ser histérico-social;
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» aperspectiva integrada ou de totalidade;

* aincorporagdo de saberes sociais e dos fendmenos educativos extraescolares;

» aexperiéncia dos educandos na constru¢do do conhecimento;

* aparticipagdo, a autonomia e criatividade dos docentes e discentes;

* ainterdisciplinaridade;

» as abordagens embasadas na perspectiva de projetos integradores e eixos
integradores;

* aabordagem por meio de esquemas conceituais, €;

* uma pratica que visa a resolucao de problemas locais e mundiais;

* producao de conhecimento para si € para uma pratica social (transformacao do

mundo), possibilitando a sua emancipagao e a transformagdo do mundo.

Quanto aos Processos Avaliativos na pratica do curriculo integrado, compreende-
se:

 avaliacdo diaria;

* avaliagdo a partir de pontos de observagao;

* elaborar perguntas-problemas para observar a relagdo saber e conhecimento por
parte dos educandos;

 avaliacao individualizada;

+ avaliacao dialética: educador avalia o estudante e vice e versa;

* avaliar a caminhada do grupo;

+ avaliacdo de forma processual e continua;

 avaliar as potencialidades individuais no contexto a qual esta inserida, respeitando
o tempo de maturidade da crianga;

+ proporcionar atividades diferenciadas criando oportunidades de diferentes
caminhos para a aprendizagem;

» observar os conteiddos minimos de cada ano/etapa.

4 Matriz curricular e descritores de avaliaciao

Findando este ciclo formativo de organizacdo do planejamento escolar da Educagao

Integral, juntamente com os professores, elaborou-se os descritores avaliativos,



compreendendo que os mesmos sdo detalhamentos de uma habilidade cognitiva (em
termos de grau de complexidade), que esta sempre associada a um conteudo que o
estudante deve dominar na etapa de ensino em analise. Esses descritores sdo expressos da
forma mais detalhada possivel, permitindo-se a mensuracdo por meio de aspectos que
podem ser observados.

Desse modo, no intuito de organizar a aprendizagem das criangas da Educacao
Integral do CEM Santa Terezinha, organizou-se, em coletivo com os professores, os
descritores de cada ano/série das turmas atendidas pela Educacdo Integral da escola,
compreendendo que esses descritores nao compdem uma matriz curricular, mas um
detalhamento dos processos possiveis de aprendizagem das criangas.

A matriz curricular tem como pressuposto direcionar o curriculo de uma institui¢ao
de ensino, levando em conta as concepgdes de ensino e aprendizagem da area, para tanto,
deverd apresentar: objetivos, contetidos, metodologias e processos de avaliacdo, bem
como quais descritores de avaliagdo fardo parte. Assim, anualmente, competira a escola e

a equipe de professores elaborarem a matriz curricular de cada ano/série.
5. Elaborando a matriz curricular de forma coletiva

No inicio do ano letivo, ¢ comum o professor se sentir meio perdido em relagdo as
reais necessidades dos alunos. Questionamentos como “O que ensinar? De que forma
ensinar? O que realmente criangas e jovens precisam ter conhecimento?” sao davidas
corriqueiras do professor, bem como dos coordenadores pedagodgicos, que podem ser
esclarecidas com maior eficacia através da construgdo de uma matriz curricular,
elaboragdo essa realizada coletivamente.

E fundamental que o professor, bem como a equipe pedagogica, excluam a ideia de
que o curriculo apresentado pela escola seja apenas uma lista de disciplinas e contetidos a
serem cumpridos, sendo construidos de forma aleatéria sem fundamentacao coerente.

Sendo assim, com o objetivo de esclarecer a importancia e a forma ideal de elaborar
a matriz curricular de uma escola, resultando na formagdo e organiza¢do de uma matriz
que propiciara ao professor uma pratica seletiva e proveitosa de determinada disciplina e
seus respectivos conteudos, seguem algumas orientacdes do que € necessario constar na
elaboracdo da mesma:

* Inicialmente, é necessario ter como embasamento a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagao Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs);

 Apresentar fundamentagao teorica;

* Apresentar histdrico do ensino das disciplinas;

» Apresentar os objetivos de aprendizagem (especificando o ano e o objetivo em
relagcdo ao que ensinar);

» Apresentar os conteudos que serdo trabalhados no periodo para alcangar essas
expectativas, justificando cada um deles;

» Apresentar orientagdes didaticas e referéncias bibliograficas, preferencialmente
seguidas de sugestdes de atividades e leituras complementares;

 Apresentar os processos de avaliagao;

* Apresentar os descritores de avaliagao.

E de suma importancia que os profissionais pertencentes ao processo educativo
saibam o quanto essa experiéncia de constru¢ao da matriz curricular de forma coletiva se
torna rica, porém, depois de construida, dever ser compreendida e adaptada de acordo
com a realidade de cada escola.

Essa proposta, apesar de ser um processo demorado e complexo que exige muito de
todos, ja esta sendo colocada em pratica, proporcionando uma evolugdo significativa a
nivel profissional e, consequentemente, gerando resultados positivos no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos.
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ANEXOS/APENDICES

1. DESCRITORES DE AVALIACAO ELABORADOS PELOS PROFESSORES

ANO/

1° 2° 3° 4° 5°
BIMESTRE
* Calcular o resultado de * Identificar a relagao
uma adi¢@o ou subtragdo de | existente entre letra € som
numeros naturais; (grafema e fonema);
* Resolver situagoes- * Reconhecer unidades
* Ler textos nao- problema simples de adi¢do | fonologicas e/ou segmentos
* Ler textos ndo-verbais verbais em diferentes e subtracdo; sonoros na constitui¢do da
er tex -V . .
diferent rt * Ler textos ndo-verbais suportes; * Diferenciar antecessor e palavra;
; r textos ndo-vi . .
:m tierentes SUportes, ef rexto * Antecipar sentidos e SUCessor; * Compreender os
Reconhecer as letras e em diferentes suportes; . . " .. . dif A .
. ., - . ativar conhecimentos Reconhecer duzia e meia 1ferentes generos textuais,
diferencié-las; Ler diferentes textos com L. o .
£ R h ¢ . prévios; duzia; reconhecendo suas origens
econhecer os autonomia; ~ . ~ .
loari o * Cat ri’zar diferentes * Estabelecer relagdes * Localizar informagoes e estilos;
uméricos; atego L . D ~
2 gDa.rflsmos.n et ’ 4 - lg d A logicas; explicitas em um texto; * Localizar informagoes
as letras dos | textos lidos por outros; . . .
1°B Herenciar P ’ * Relacionar texto * Identificar o tema e autor | explicitas em um texto;

numeros;

* Compreender textos
lidos por outras pessoas;
* Relacionar textos
verbais e ndo-verbais;

* Participar de interagdes
orais em sala de aula.

* Reconhecer as diferentes
identidades e seus
respectivos grupos;

* Reconhecer os diferentes
ambientes € seus
respectivos seres.

verbais e ndo-verbais,
construindo sentidos;

* Desenvolver
interagdes orais,
questionando,
argumentando e
respeitando os turnos de
fala.

de um texto;

* Ler e interpretar textos
simples;

* Escrever frases;

* Fazer leitura com ritmo;
entonagao correta e
respeitando a pontuagao;

* Conhecer os diferentes
tipos de letra;

* Utilizar letras maiusculas
e minusculas;

* Diferenciar a classifica¢ao

* Identificar o tema de um
texto;

* Analisar o efeito de
sentido consequente do uso
de pontuagdo expressiva;

* Realizar inferéncias e
antecipacdo em relagdo ao
conteudo e a
intencionalidade a partir de
indicadores como tipo de
texto e caracteristicas
graficas;
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de silabas;

* Reconhecer a ordem
alfabética;

* Compreender a
importancia da higiene para
a saude fisica, mental,
alimentar e ambiental;

* Identificar e reconhecer
tracos da cultura indigena
em nossa existéncia;

* Reconhecer diferentes
tipos de poluicdo e saber
COmo preservar 0 meio
ambiente;

* Identificar os rios do
municipio.

* Conhecer os numerais e
suas varias identificagdes;
* Decompor 0os nimeros
naturais e representa-los
por meio de escritas;

* Utilizar procedimentos de
calculo escrito (técnicas
convencionais € nao
convencionais);

* Reconhecer que um
mesmo problema pode ser
resolvido utilizando
diferentes operacdes;

* Resolver e elaborar
problemas utilizando as
quatro operagdes;

* Aplicar conhecimentos
sobre elementos e
propriedades das figuras
geométricas;

* Compreender as
diferentes culturas e suas
origens;

* Conhecer as
caracteristicas da
exploragdo do pau-brasil
nas primeiras décadas do
século XVI;

* Compreender causas
econdmicas e politicas que
levaram a colonizagdo do
Brasil a partir de 1530;

* Identificar a organizagdo







oceanos;
* Distinguir habitos para
manutencao ¢ melhoria da
saude - alimentacdo e
conservagao de alimentos,
repouso e lazer (esportes
atividades culturais)
adequados - daqueles que
prejudicam o individuo;

* Selecionar entre
diferentes alimentos um
conjunto que represente
alimentagdo equilibrada
para consumo em uma
refeigao;

* Avaliar a saude como
bem-estar fisico, psiquico €
social do individuo, € ndo
apenas como auséncia de
doengas;

* Identificar as doencas
humanas comuns causadas
por micro-organismos € as
maneiras de evita-las.

2°B

* Ler textos ndo-verbais
em diferentes suportes;

* Reconhecer as
diferentes letras;

* Reconhecer algarismos
numéricos;

* Diferenciar letras de
numeros;

* Antecipar sentidos e

* Ler textos verbais € ndo-
verbais de diferentes
géneros;

* Dominar as
correspondéncias entre
letras, ou grupos de letras,
e seu valor sonoro, de
modo a escrever palavras e
pequenos textos;

* Compreender ¢
produzir textos
considerando os
diferentes saberes;

* Ler em voz alta com
fluéncia em diferentes
situacoes;

* Estabelecer relagoes
logicas;

* Relatar oralmente e
através da escrita fatos
cotidianos;

* Produzir textos de
diferentes géneros;

* Reconhecer os nlimeros e
suas classes;

* Resolver situagcdes
problemas envolvendo as

* Utilizar a linguagem oral
para expressar-se em
diferentes contextos;

* Identificar as
informagdes implicitas e
explicitas no texto;

* Observar, analisar €
produzir diferentes géneros
textuais;




ativar conhecimentos
prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo
professor ou pelas
criangas;

* Reconhecer as
diferentes finalidades de
textos lidos pelo professor
ou pelas criangas;

* Usar diferentes tipos de
grafia em situagdo de
escrita de palavras e
textos;

* Segmentar oralmente as
silabas de palavras;

* Comparar as palavras
quanto ao tamanho.

* Compreender diferentes
tipos, agdes e eventos
cotidianos;

* Reconhecer a relagdo
entre sociedade e natureza
nas dindmicas do seu
cotidiano.

* Interpretar frases e
expressoes em textos de
diferentes géneros.

operagoes de adigdo e
subtrac¢ao;

* Interpretar e (re)contar
diferentes géneros textuais;
* Argumentar diante de
atividades comunicativas,
respeitando as opinides
alheias;

* Compreender
sequenciagao;

* Utilizar e contabilizar
cédulas do sistema
monetario;

* Localizar os diferentes
espago;

* Desenvolver
compreensdes especificas
sobre os diferentes
ambientes;

* Estabelecer relagdes entre
passado, presente e futuro;
* Reconhecer as diferentes
culturas.

* Localizar o espago
geografico;

* Desenvolver
compreensdes especificas
sobre os diferentes
ambientes;

* Interpretar e reconhecer
0s mapas;

* Interpretar e reconhecer
locais e regioes.

* Inferir as quatros
operagdes na resolucao de
problemas complexos;

* Compreender o uso das
diferentes formas de
representagao numérica;

* Reconhecer as diferentes
culturas;

* Utilizar e contabilizar
cédulas do sistema
monetario;

* Interpretar diferentes
caracteristicas de diversas
regides;

* Compreender o
desenvolvimento da
historia e sua relagdo com
as diversas etnias;

* Compreender as fungdes
do corpo e suas relagdes de
transformacdo do mesmo;
* Compreender a
necessidade de praticas
saudaveis.
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3°B

* Distinguir entre desenho
€ escrita;

* Identificar uma letra
entre varias letras
apresentadas
1soladamente;

* Identificar uma, duas ou
mais letras no contexto de
uma palavra;

* ]dentificar, entre varias
sequéncias, uma
sequéncia de letras
determinada;

* Identificar, em
sequéncias com letras
numeros € outros
simbolos, a sequéncia que
sO tem letras ou que tem
letras e nimeros;

* Diferenciar letras de
outros sinais graficos,
COmo 0S NUMeros, sinais
de pontuagao ou de outros
sistemas de
representacdo;

* Distinguir, como leitor,
diferentes tipos de letras;
* Identificar uma palavra
escrita com letras
diferentes;

* Identificar uma palavra
escrita com letras
diferentes;

* Reconhecer a finalidade
de textos de diferentes
generos;

* Localizar nome do autor,
ilustrador, data de
publicacao, editora etc. em
um texto;

* Classificar os géneros
considerando sua forma
grafica;

*Localizar informagoes
explicitas em um texto;

* Reconhecer no texto
atores (quem?), fatos (o
qué?), tempo (quando?),
lugar (onde?), modo
(como?);

* Classificar, em uma
determinada ordem, as
informagodes explicitas,
distribuidas ao longo do
texto,

* Inferir o tema ou assunto
principal de um texto;

* Propor titulo ou legenda
apropriada para uma
imagem, foto, figura etc.;
* Localizar informagdes
explicitas sobre um mesmo
assunto em dois textos;

* Estabelecer relacoes
entre ilustracdo e texto
verbal,;

* Interpretar frases e
expressoes em textos de
diferentes géneros e
tematicas, lidos com
autonomia;

* Saber procurar no
dicionario os
significados das
palavras e a acep¢ao
mais adequada ao
contexto de uso;

* Ler em voz alta, com
fluéncia, em diferentes
situagoes;

* Participar de
interagdes orais em sala
de aula, questionando,
sugerindo,
argumentando e
respeitando os turnos de
fala;

* Valorizar os textos de
tradi¢do oral,
reconhecendo-os como
manifestacOes culturais;
* Reconhecer diferentes
tipos de letras em textos
de diferentes géneros e
suportes textuais;

* Conhecer a ordem
alfabética e seus usos
em diferentes géneros;
* Ler, ajustando a pauta

* Produzir textos de
diferentes géneros;

* Contar e recontar
diferentes historias e
géneros textuais;

* Utilizar a oratoria
argumentativa e respeitar a
opinido dos colegas;

* Identificar diferentes
geéneros textuais;

* Fazer uso de elementos
linguisticos necessarios a
clareza e coeréncia textuais;
* Identificar diferentes
finalidades da leitura;

* Relacionar textos lidos
pelo professor com
conhecimentos prévios
sobre o assunto ou género
textual;

* Reescrever frases no
plural e singular
observando as regras de
concordancia verbal e
nominal;

* Empregar adequadamente
0S porqueés;

* Compor e decompor
quantidades;

* Estabelecer nogoes de
dobro, triplo, quadruplo e
quintuplo;

* Resolver situagao-

* Localizar informacodes
explicitas em um texto;
*Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao;
*Inferir uma informagao
implicita em um texto;
*Identificar o tema de um
texto;

*Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato;
*Interpretar texto com
auxilio de material grafico
diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.);
*Identificar a finalidade de
textos de diferentes
géneros;

*Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacao na comparacao
de textos que tratam do
mesmo tema, em fungdo
das condigdes em que ele
foi produzido e daquelas
em que sera recebido;
*Estabelecer relagoes entre
partes de um texto,
identificando repeti¢cdes ou
substituigoes que
contribuem para a
continuidade de um texto.




*Distinguir diferentes
formas de tracar uma
mesma letra;

* Identificar assunto de
textos;

* Inferir informagoes
implicitas em textos;
*Estabelecer relagdes
logico- discursivas
presentes no texto;
*Estabelecer relagoes de
continuidade tematica, a
partir da recuperacao de
elementos da cadeia
referencial do texto.

* Inferir a resposta de uma
dada adivinha;

* Identificar personagens,
descrigoes de personagens,
cenarios, referenciais
espaciais ou temporais em
uma narrativa literaria;

* Classificar os géneros
literarios, considerando
seus constituintes e sua
forma classica (poemas,
cantigas, fabulas,
provérbios etc.);

* Inferir os versos de
poema com base em
indicios presentes no
proprio poema (rima);

* Identificar sinais de
pontuagao ou semelhancas
na escrita de palavras
presentes em um texto;

* Classificar as palavras de
um texto considerando
uma ordem alfabética;

* Formular hipoteses sobre
0 uso das convengoes da
escrita: letra maiuscula
inicial em nomes proprios,
segmentacao de palavras e
frases, pontuacao,
ortografia das palavras.

sonora ao escrito;

* Resolver problemas
de multiplicagdo e
divisdo em linguagem
verbal (com suporte de
imagens ou materiais de
manipulagao),
envolvendo ideias de
adicdo de parcelas
iguais e repartir uma
colegdo em partes
iguais;

* Reconhecer cédulas e
moedas que circulam
no Brasil e de possiveis
trocas entre cédulas e
moedas em funcao de
seus valores em
experiéncias com
dinheiro em
brincadeiras;

* Resolver problema a
partir das informagdes
de um grafico;

* Reconhecer os
problemas ambientais
existentes em sua
comunidade e acdes
basicas para protecdo e
preservacao do
ambiente;

* Identificar os
diferentes tipos de

problema envolvendo
multiplicacao;

* Elaborar planos e
estratégias para a solucdo
de problemas, como
procedimentos de calculo
mental e aproximado, sejam
por estimativa ou
arredondamento;

* Utilizar e compreender
unidades de medida:
capacidade, litro, mililitro,
tempo, horas e minutos;

* Elaborar e/ou interpretar
tabelas e graficos;

* Distinguir espacos:
proximo (vivenciado),
distante (imaginado);

* Dominar a linguagem
cartografica referente a
mapas fisicos;

* Utilizar nogdes de
propor¢ao, distancia e
espacialidade;

* Entender o que €
desenvolvimento
sustentavel e a forma como
¢ praticado;

* Conhecer e analisar o
desenvolvimento dos meios
de transportes dos
primordios até os dias
atuais.
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trabalhos e de
trabalhadores
responsaveis pelo
sustento de outros
grupos de convivio
(locais e regionais),
atualmente e no
passado.

4°B

* Identificar o efeito de
sentido decorrente do uso
de recursos graficos, da
pontuagdo, da selegdo
lexical e repeticdes;

* Identificar marcas
linguisticas que
evidenciam o enunciador
no discurso direto ou
indireto;

* Distinguir fato de
opinido sobre o fato;

* Escrever palavras;

* Escrever frases;

* Produzir textos;

* Identificar efeito de
sentido decorrente do uso
de outras notagoes
graficas (negrito, italico,
fonte, tamanho da letra...);
* Identificar marcas
linguisticas que
evidenciam o locutor de
um texto;

* Identificar o discurso

* Identificar letras entre
desenhos, nimeros €
outros simbolos graficos;
* Reconhecer as letras do
alfabeto;

* Identificar as dire¢Ges da
escrita;

* Identificar o
espacamento entre palavras
na segmentacdo da escrita;
* Reconhecer as diferentes
formas de grafar uma
mesma letra ou palavra;

* Identificar rimas;

* Identificar o nimero de
silabas de uma palavra;

* Identificar silabas
canodnicas
(consoante/vogal) em uma
palavra;

* Identificar silabas ndo-
canonicas (vogal,
consoante/vogal/
consoante,
consoante/consoante /

* Localizar informagdes
explicitas em textos de
diferentes géneros,
tematicas, lidos com
autonomia;

* Organizar o texto,
dividindo-o em topicos
e paragrafos;

* Identificar e fazer uso
de letra maitiscula e
mindscula nos textos
produzidos;

* Perceber que palavras
diferentes variam
quanto ao nimero,
repertorio e ordem de
letras;

* Comparar e ordenar
quantidades por
contagem pela
formulacao de hipoteses
sobre a grandeza
numérica, pela
identificacdo da
quantidade de

* Relatar acontecimentos e
experiéncias cotidianas,
mantendo a sequéncia
logica dos fatos, de maneira
autonoma;

* Utilizar oratoria
argumentativa e coerente
respeitando a opinido dos
colegas e do professor;

* Compreender variedades
linguisticas;

* Escrever adequadamente
palavras que apresentam
regularidade ortografica;

* Escrever adequadamente
palavras que apresentam
irregularidades ortograficas;
* Produzir textos escritos
considerando as
caracteristicas especificas
de cada género textual,;

* Reconhecer a necessidade
de revisar os textos
produzidos, com o auxilio
do professor e dos colegas;

* Identificar o conflito
gerador do enredo e os
elementos que constroem a
narrativa;

* Estabelecer relagdo causa
/consequéncia entre partes
e elementos do texto;

* Estabelecer relagdes
logico-discursivas
presentes no texto,
marcadas por conjungdes,
advérbios etc.;

* Identificar efeitos de
ironia ou humor em textos
variados;

* Identificar o efeito de
sentido corrente do uso da
pontuacdo e de outras
notacoes;

* Identificar as marcas
lingiisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de
um texto.




direto, marcado por
travessdes e/ou aspas.

vogal etc.) em uma
palavra;

* Ler palavras no padrao
canodnico (consoante/
vogal);

* Ler palavras nos padroes
ndo-canonicos (vogal,
consoante/vogal/
consoante,
consoante/consoante /
vogal etc.);

* Ler frases;

* Localizar informagao
explicita em textos;

* Inferir informagdo em
texto verbal;

* Interpretar textos nao-
verbais e textos que
articulam elementos
verbais e ndo-verbais;

* Reconhecer o tema ou
assunto de um texto
ouvido;

* Reconhecer o tema ou
assunto de um texto lido;
* Reconhecer o género
discursivo;

* Identificar o proposito
comunicativo em
diferentes géneros;

* Escrever palavras ditadas
no padrdo consoante-
vogal;

algarismos e da posicao
ocupada por eles na
escrita numeérica;

* Descrever, comparar
e classificar
verbalmente figuras
planas ou espaciais por
caracteristicas comuns,
mesmo que
apresentadas em
diferentes disposigoes;
* Resolver problemas
com as quatro
operacgoes;

* Distinguir as praticas
sociais, politicas,
econdmicas e culturais
especificas dos seus
grupos de convivio e
dos demais grupos de
convivio locais,
regionais e nacionais,
na atualidade.

* Fazer o uso do dicionario
ou de outras fontes para
resolver dividas
ortograficas de acentuacgdo
ou uso de sinais;

* Ler, com fluéncia, ritmo e
entonagao textos de
diferentes géneros;

* Compreender textos lidos
ou ouvidos, utilizando
procedimentos e estratégias
para resolver duvidas
relacionadas a
decodificacdo ou a
compreensao;

* Ler e escrever nimeros
compreendendo o sistema
de numeragao decimal e o
seu valor posicional;

* Formular e resolver
situa¢des-problema que
envolva adi¢do, subtracao e
multiplicacdo;

* Compreender as nogoes ¢
propriedades basicas da
divisdo;

* Relacionar os valores e
conceitos basicos
fracionarios a linguagem
matematica;

* Compreender os
elementos e necessidades
da agromanufatura para o
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* Escrever palavras ditadas
nas quais aparegam
diferentes padroes
silabicos;

* Escrever palavras no
padrdo consoante- vogal, a
partir de imagens;

* Escrever palavras nas
quais aparecam diferentes
padrdes silabicos, a partir
de imagens;

* Escrever frases ditadas
(ordem direta);

* Escrever frases a partir
de imagens;

* Produzir uma lista de
elementos/produtos a partir
de uma dada situagao
comunicativa;

* Produzir textos a partir
de uma imagem.

desenvolvimento da
economia;

* Perceber a importancia
das missdes na Regido Sul,
para o desenvolvimento da
atividade pecuarista no
pais;

* Reconhecer e perceber a
importancia da 4gua para a
vida diaria;

* ]dentificar as
consequéncias da
interferéncia do ser humano
na agua do planeta;

* Compreender a
importancia e a necessidade
do ar para vida;

* Analisar o crescimento da
populagao brasileira e sua
distribuicao irregular;

* Conscientizar-se acerca
da conservagao do meio
ambiente para manutengao
da qualidade de vida das
pessoas;

* Diferenciar produtos
artesanais de artificiais.




2. ESBOCO DE PLANEJAMENTO ELABORADO NO COLETIVO COM OS PROFESSORES PARA 2016

PROJETO INTEGRADOR
2015 -2016
PROJETO ANUAL DA ESCOLA PLANEJAMENTO INDIVIDUAL DOS PROFESSORES
PLANEJAMENTO DA ESCOLA CONTEUDOS | DESCRITORES
) ESTRATEGIAS 3
ANO EIXO INTEGRADOR CONCEITOS BIMESTRE | AREAS/DISCIPLINAS E AVALIACAO
METOLOGIAS
* O que é o meio ambiente? (ambiente, vida) 10
Meio Ambiente Local * O que € o espaco? (tempo, organizagao,
lugar)
* O que ¢ a intera¢dao? (eu, nds — outro) 2
1° * Agua e Globo Terrestre (localizagdo das
aguas) 3
. . ; * Agua e Qualidade (indispensavel aos
E Meio Ambiente e Agua sitlales e o)
E * 4gua e poluicdo (existéncia, caracteristica, 4°
= ciclo)
% * O que é 0 meio ambiente? (ambiente e vida)
o Mei . * O que sdo residuos? (residuos) 1°
= eio Ambiente e * . : (o ~
= Residuos Qual ¢ o destino dos residuos? (estacdes de
= tratamento, 1ixo) R
* Eu como produtor? (consumo, produto) 2
2° * O que é a agua (origem, recursos, usos, 3°
danos a saude, beneficios, composigao)
Meio Ambiente e * O que € o solo (tipos, danos ao solo, danos a
Polui¢do saude) 4°

* O que é o ar? (danos a saude, clima,
composi¢ao)
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30

Meio Ambiente e Solo

* O que é o meio ambiente? (ambiente e vida)
* O que € o solo? (composi¢ao e tipos)

* Quais s3o as fungdes do solo? (conservagao
e preservagao)

10

20

4°

Meio Ambiente ¢ Agua

* O que € o ciclo da agua (importancia da
agua para o planeta, preservagao e cuidado)

* O que ¢ recurso natural insubstituivel (fonte
de (energia elétrica, rios, mares e oceanos)

* Qual a relagdo da agua com a saude
(composicdo da 4gua no organismo,
beneficios da agua)

30

4°

Meio Ambiente e Agua

* O que é o meio ambiente? (ambiente, vida)
* O que ¢ a agua? (composicao, estados)

* O que é a agua no ambiente? (usos e
recursos)

10

20

50

Meio Ambiente e
Poluigao

* Quais os tipos de poluigdes?(sonora,
ambiental, visual)

* Qual a relagdo entre meio ambiente,
poluicdo e¢ sociedade, Estado, municipio e
bairro)

* Quais os impactos da poluicdo no ambiente?
(doengas, economia, paisagem, clima)

30

4°

Meio Ambiente e
Transformagdes

* O que é o meio ambiente? (ambiente e vida)
* O que ¢ transformacao? (fisica, social,
geografica e econdmica)

* O Brasil transformou-se? (transformagoes
naturais e humanas)

10

20

Meio Ambiente e
Perspectiva para o
futuro

* Para onde vamos? (estudos de casos
politicos, sensibilizagao)

* Quais perspectivas de atitudes para com o
Meio Ambiente? (possibilidades e reflexos)

* Quais perspectivas e agoes para o futuro?
(municipio e bairro)

30

4°
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